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de référence
du CECRL

Le Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL) est le fruit de plu-
sieurs années de recherche linguistique menée par des experts des Etats membres du
Conseil de I'Europe.

Publié en 2001, il constitue une approche totalement nouvelle qui a pour but de
repenser les objectifs et les méthodes d’enseignement des langues et, surtout, il
fournit une base commune pour la conception de programmes, de diplémes
et de certificats. En ce sens, il est susceptible de favoriser la mobilité éducative et
professionnelle.

Vous pouvez télécharger le Cadre européen commun de référence pour les lan-
gues complet sur le site d’'Eduscol.

Ce n'est ni un manuel ni un référentiel de langues.

Le cadre est un outil congu pour répondre a l'objectif général du Conseil de I'Europe
qui est de « parvenir a une plus grande unité parmi ses membres » et d'atteindre ce but
par I'« adoption d'une démarche commune dans le domaine culturel ». Lobjectif est
d'abord politique : asseoir la stabilité européenne en luttant contre « la xénophobie
» et veiller au bon fonctionnement de la démocratie. Les langues et les cultures peu-
vent y contribuer par une meilleure connaissance des autres.

On passe d’une logique de maitrise quasi totale d’'une ou plusieurs langues a une
logique d’interaction entre différentes langues, quel que soit le niveau de maitrise
de ces derniéres. En ce sens, c’est un outil de promotion du plurilinguisme.
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UN CADRE EUROPEEN COMMUN DE REFERENCE POUR LES LANGUES — APPRENDRE, ENSEIGNER, EVALUER

Elaboration des concepts

Il n’est pas facile de satisfaire a ces critéres mais ils fournissent des orientations utiles. On peut en fait y parvenir en com-
binant les méthodes intuitives, qualitatives et quantitatives, ce qui contraste avec les fagons purement intuitives qui président
généralement a 1’élaboration d’échelles de compétence langagiere. Les méthodes intuitives peuvent suffire dans le cas de sys-
témes dans des contextes particuliers mais elles ont leurs limites s’il s’agit du développement d’une échelle dans un cadre com-
mun de référence. Dans les approches intuitives, la fiabilité péche d’abord par le fait qu’une formulation donnée a un niveau
donné soit subjective. En second lieu, il ne faut pas écarter la possibilité que des utilisateurs venant de secteurs différents aient
des perspectives différentes selon les besoins de leurs apprenants. Une échelle, comme un test, n’est valide que relativement aux
contextes dans lesquels il a été prouvé qu’elle fonctionnait. La validation — qui suppose une analyse quantitative — est un pro-
cessus suivi et, théoriquement, sans fin. La méthodologie adoptée pour 1’élaboration des Niveaux communs de référence et de
leurs descripteurs a donc été relativement rigoureuse. On y a mis en ceuvre la combinaison systématique de méthodes intui-
tives, qualitatives et quantitatives. On a d’abord analysé le contenu des échelles existantes a la lumiere des catégories de des-
cription du Cadre de référence. Ensuite, au cours d’une phase intuitive, ce matériel a été révisé, on a créé de nouveaux
descripteurs et I’ensemble a été soumis a des experts. Aprés quoi, on a utilisé des méthodes qualitatives pour vérifier que les
enseignants reconnaissaient les catégories descriptives choisies et que les descripteurs décrivaient bien les catégories qu’ils
étaient censés décrire. On a enfin étalonné les meilleurs descripteurs selon des méthodes quantitatives. L’exactitude de cet éta-
lonnage a depuis été contrdlée par des études similaires.

Les questions techniques relatives au développement et a 1’étalonnage des descriptions des compétences langagieres sont
examinées en annexe.

— L’Annexe A introduit la question des échelles et de 1’échelonnage ainsi que les méthodologies que 1’on peut mettre en

ceuvre pour les élaborer.

— L’Annexe B donne une bréve vue d’ensemble du projet du Fonds national suisse de recherche scientifique qui a développé

les Niveaux communs de référence et les descripteurs correspondants dans des secteurs éducatifs différents.

— Enfin les Annexes C et D présentent deux projets européens similaires qui ont, depuis, suivi une semblable démarche pour

concevoir et valider des descripteurs a I’intention de jeunes adultes.

L’Annexe C décrit le projet DIALANG. Dans le cadre d’un outil d’évaluation plus large, DIALANG a étendu et adapté a
I’auto-évaluation les descripteurs du Cadre européen commun.

Dans I’ Annexe D, c’est le projet de ALTE (Association of Language Testers in Europe — Association des centres d’évalua-
tion en langues en Europe) sur les Seuils fonctionnels d’apprentissage qui est présenté. Cette recherche a congu et validé un
ensemble important de descripteurs que 1’on peut également mettre en relation avec les Niveaux communs de référence. Ces
descripteurs viennent compléter ceux du Cadre de référence puisqu’ils sont organisés en fonction de domaines d’utilisation
pertinents pour des adultes.

Les projets présentés en annexe témoignent d’une large communauté d’intérét avec, a la fois, les Niveaux communs de réfé-
rence proprement dits et les concepts étalonnés sur différents niveaux dans les exemples de descripteurs. Il en ressort qu’un nom-
bre croissant de preuves témoigne que les criteres mentionnés ci-dessus sont au moins partiellement satisfaits.

3.2 NIVEAUX COMMUNS DE REFERENCE

En fait, il semble qu’il y ait un large consensus (encore que non universel) sur le nombre et la nature des niveaux appropriés
pour I’organisation de 1’apprentissage en langues et une reconnaissance publique du résultat. Tout cela permet de penser qu’un
cadre de référence sur six niveaux généraux couvrirait completement 1’espace d’apprentissage pertinent pour les apprenants
européens en langues.

Un cadre de référence en six niveaux

¢ Le Niveau introductif ou découverte (Breakthrough) correspond a ce que Wilkins appelait « compétence formule » dans
sa proposition de 1978 et Trim « compétence introductive » dans la méme publication!.

Le Niveau intermédiaire ou de survie (Waystage) refléte la spécification de contenus actuellement en vigueur au sein du
Conseil de 1I’Europe.

Le Niveau seuil (Threshold) reflete la spécification de contenus actuellement en vigueur au sein du Conseil de I’Europe.

Le Niveau avancé (Vantage) ou utilisateur indépendant, supérieur au Niveau seuil, a ét€ présenté comme étant une
« compétence opérationnelle limitée » par Wilkins et par Trim comme une « réponse appropriée dans des situations cou-
rantes ».

Le Niveau autonome ou de compétence opérationnelle effective, qui a ét€ présentée par Trim comme « compétence effi-
cace » et comme « compétence opérationnelle adéquate » par Wilkins, correspond a un niveau de compétence avancé
convenable pour effectuer des taches ou des études plus compleétes.

1. Trim, J.L.M., Des voies possibles pour I’élaboration d’une structure générale d’un systéme européen d’unités capitalisables pour I’apprentissage des lan-
gues vivantes par les adultes, Conseil de I'Europe, 1979.
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e La Maitrise (Trim : « maitrise globale » ; Wilkins : « compétence opérationnelle globale ») correspond a I’examen le plus
élevé dans 1’échelle ALTE. On pourrait y inclure le niveau encore plus élevé de compétence interculturelle atteint par de
nombreux professionnels des langues.

Une arborescence en frois niveaux généraux

Si I’on observe ces six niveaux on constate toutefois qu’ils correspondent a des interprétations supérieures ou inférieures de
la division classique en niveau de base, niveau intermédiaire et niveau avancé. En outre, il apparait que les intitulés du Conseil
de I’Europe (par exemple, Waystage, Vantage) se prétent mal a la traduction. C’est pourquoi le systeme proposé adopte une
arborescence du type des « hypertextes » a partir d’une division initiale en trois niveaux généraux A, B et C :

A B C
Utilisateur élémentaire Utilisateur indépendant Utilisateur expérimenté
Al A2 B1 B2 Cl Cc2
Introductif Intermédiaire Niveau seuil Avancé Autonome Maiitrise
ou découverte ou de survie ou indépendant
Figure 1

3.3 PRESENTATION DES NIVEAUX COMMUNS DE REFERENCE

L’élaboration d’un ensemble de points de référence communs ne limite en aucune fagon les choix que peuvent faire des sec-
teurs différents, relevant de cultures pédagogiques différentes, pour organiser et décrire leur systéme de niveaux. On peut aussi
espérer que la formulation précise de I’ensemble de points communs de référence, la rédaction des descripteurs, se développe-
ront avec le temps, au fur et 2 mesure que 1’on intégre dans les descriptions 1’expérience des Etats membres et des organismes
compétents dans le domaine.

11 est également souhaitable que les points communs de référence soient présentés de manieres différentes dans des buts dif-
férents (voir 8.3). Dans certains cas, il conviendra de résumer ’ensemble des Niveaux communs de référence dans un document
de synthése. Une présentation « globale » simplifiée de ce type facilitera la communication relative au systéme avec les utilisa-
teurs non-spécialistes et donnera des lignes directrices aux enseignants et aux concepteurs de programmes.

C2 | Peut comprendre sans effort pratiquement tout ce qu'il/elle lit ou entend. Peut restituer faits et arguments de
diverses sources écrites et orales en les résumant de fagon cohérente. Peut s'exprimer spontanément, trés
couramment et de fagon précise et peut rendre distinctes de fines nuances de sens en rapport avec des sujets

UTILSATEUR complexes.
EXPERIMENTE

C1 | Peut comprendre une grande gamme de textes longs et exigeants, ainsi que saisir des significations implicites.
Peut s'exprimer spontanément et couramment sans trop apparemment devoir chercher ses mots. Peut utiliser la
langue de fagon efficace et souple dans sa vie sociale, professionnelle ou académique. Peut s'exprimer sur des
sujets complexes de facon claire et bien structurée et manifester son contréle des outils d'organisation,
d'articulation et de cohésion du discours.

B2 | Peut comprendre le contenu essentiel de sujets concrets ou abstraits dans un texte complexe, y compris une
discussion technique dans sa spécialité. Peut communiquer avec un degré de spontanéité et d'aisance tel qu'une
conversation avec un locuteur natif ne comportant de tension ni pour I'un ni pour I'autre. Peut s'exprimer de
facon claire et détaillée sur une grande gamme de sujets, émettre un avis sur un sujet d’actualité et exposer les

. s <[z sl |¢ | P
UTILISATEUR avantages et les inconvénients de différentes possibilités.

INDEPENDANT B1

Peut comprendre les points essentiels quand un langage clair et standard est utilisé et s'il s'agit de choses
familieres dans le travail, & I'école, dans les loisirs, etc. Peut se débrouiller dans la plupart des situations
rencontrées en voyage dans une région ou la langue cible est parlée. Peut produire un discours simple et
cohérent sur des sujets familiers et dans ses domaines d'intérét. Peut raconter un événement, une expérience ou
un réve, décrire un espoir ou un but et exposer briévement des raisons ou explications pour un projet ou une
idée.

A2 | Peut comprendre des phrases isolées et des expressions fréquemment utilisées en relation avec des domaines
immédiats de priorité (par exemple, informations personnelles et familiales simples, achats, environnement
proche, travail). Peut communiquer lors de tdches simples et habituelles ne demandant qu'un échange
d'informations simple et direct sur des sujets familiers et habituels. Peut décrire avec des moyens simples sa
UTILISATEUR formation, son environnement immédiat et évoquer des sujets qui correspondent & des besoins immédiats.

ELEMENTAIRE Al

Peut comprendre et utiliser des expressions familiéres et quotidiennes ainsi que des énoncés trés simples qui
visent & satisfaire des besoins concrets. Peut se présenter ou présenter quelqu'un et poser & une personne des
questions la concernant - par exemple, sur son lieu d'habitation, ses rajaﬁons, ce qui lui appartient, etc. — et
peut répondre au méme type de questions. Peut communiquer de fagon simple si 'interlocuteur parle lentement
et distinctement et se montre coopératif.

Tableau 1 - Niveaux communs de compétences — Echelle globale

N J
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Al

A2

Je peux comprendre des mots

Je peux comprendre des

Je peux comprendre les points

C familiers et des expressions expressions et un vocabulaire |essentiels quand un langage
trés courantes au sujet de moi- |trés fréquent relatifs & ce qui  |clair et standard est utilisé et s'il
o méme, de ma famille et de me concerne de frés prés (par |s'agit de sujets familiers
. |'environnement concret et exemple moi-méme, ma concernant le travail, I'école, les

M Ecouter immédiat, si les gens parlent  |famille, les achats, loisirs, efc. Je peux comprendre

lentement et distinctement. I'environnement proche, le I'essentiel de nombreuses

P travail). Je peux saisir émissions de radio ou de
I'essentiel d'annonces et de télévision sur I'actualité ou sur

R messages simples et clairs. des sujets qui m’intéressent &

titre personnel ou professionnel

E si I'on parle d'une fagon

relativement lente et distincte.

N

Je peux comprendre des noms |Je peux lire des fextes courts Jec!aeux comprendre des textes

D familiers, des mots ainsi que  |trés simples. Je peux trouver  |rédigés essentiellement dans

des phrases trés simples, par | une information particuliére une langue courante ou

R Lire exemple dans des annonces, | prévisible dans des documents |relative & mon travail. Je peux

des affiches ou des courants comme les publicités, |comprendre la description

E catalogues. les prospectus, les menus et les | d'événements, I'expression de
horaires et je peux comprendre | sentiments et de souhaits dans
des lettres personnelles courtes |des lettres personnelles.
et simples.

Je peux communiquer, de Je peux communiquer lors de  |Je peux faire face & la
facon simple, a condition que |taches simples et habituelles | majorité des situations que I'on
P I'interlocuteur soit disposé @ | ne demandant qu'un échange |peut rencontrer au cours d'un
répéter ou & reformuler ses d'informations simple et direct |voyage dans une région o la
Prendre part | phrases plus lentement et & sur des sujets et des activités  |langue est parlée. Je peux
A @ une m'aider & formuler ce que familiers. Je peux avoir des prendre part sans préparation
conversation |j'essaie de dire. Je peux poser échan?es trés brefs méme si, |a une conversation sur des
des questions simples sur des | en régle générale, je ne sujets familiers ou d'intérét
R sujets familiers ou sur ce dont |comprends pas assez pour personnel ou qui concernent la
j’ai immédiatement besoin, poursuivre une conversation.  |vie quotidienne (par exemple
ainsi que répondre & de telles famille, loisirs, travail, voyage

) questions. et actualité).

Je peux utiliser des expressions |Je peux utiliser une série de  |Je peux m’exprimer de
et des phrases simples pour | phrases ou d'expressions pour | maniére simple afin de
E décrire mon lieu d'habitation  |décrire en termes simples ma | raconter des expériences et
S’exprimer | et les gens que je connais. famille et d'autres gens, mes | des événements, mes réves,
oralement en conditions de vie, ma mes espoirs ou mes buts.

R continu formation et mon activité Je peux briévement donner les
professionnelle actuelle ou raisons et explications de mes
récente. opinions ou projets. Je peux

raconter une histoire ou
I'intrigue d'un livre ou d'un
film et exprimer mes réactions.
Je peux écrire une courte carte |Je peux écrire des notes et Je peux écrire un texte simple
E postale simple, par exemple | messages simples et courts. et cohérent sur des sujets
i de vacances. Je peux porter  |Je peux écrire une lettre familiers ou qui m’intéressent

C Ecrire des détails personnels dans un | personnelle trés simple, par personnellement. Je peux

R questionnaire, inscrire par exemple de remerciements. | écrire des leftres personnelles

exemple mon nom, ma pour décrire expériences et

I nationalité et mon adresse sur impressions.

R une fiche d'hétel.

E

Tableau 2 - Niveaux communs de compétences — Grille pour I'auto-évaluation

J

Niveaux de référence du CECRL

© Conseil de I’Europe



N

CHAPITRE 3 : NIVEAUX COMMUNS DE REFERENCE

~

B2

C1

C2

Je peux comprendre des
conférences et des discours assez
longs et méme suivre une
argumentation complexe si le sujet
m'en est relativement familier.

Je peux comprendre la plupart
des émissions de télévision sur
I'actualité et les informations.

Je peux comprendre la plupart
des films en langue standard.

Je peux comprendre un long
discours méme s'il n'est pas
clairement structuré et que les
articulations sont seulement
implicites.

Je peux comprendre les émissions
de télévision et les films sans trop

d'effort.

Je n'ai aucune difficulté &
comprendre le langage oral, que ce
soit dans les conditions du direct ou
dans les médias et quand on parle
vite, & condition d'avoir du temps
pour me familiariser avec un accent
particulier.

Je peux lire des articles et des
rapports sur des questions
contemporaines dans lesquels les
auteurs adoptent une attitude
particuliére ou un certain point de
vue. Je peux comprendre un fexte
littéraire contemporain en prose.

Je peux comprendre des textes
factuels ou littéraires longs et
complexes et en apprécier les
différences de style. Je peux
comprendre des articles spécialisés
et de longues instructions techniques
méme lorsqu'ils ne sont pas en
relation avec mon domaine.

Je peux lire sans effort tout type de
texte, méme abstrait ou complexe
quant au fond ou a la forme, par
exemple un manuel, un article
spécialisé ou une ceuvre littéraire.

Je peux communiquer avec un
degré de spontanéité et d'aisance
qui rende possible une interaction
normale avec un locuteur natif. Je
peux participer activement & une
conversation dans des situations
familiéres, présenter et défendre
mes opinions.

Je peux m'exprimer spontanément
et couramment sans trop
apparemment devoir chercher mes
mots. Je peux utiliser la langue de
maniére souple et efficace pour des
relations sociales ou
professionnelles. Je peux exprimer
mes idées et opinions avec
précision et lier mes interventions &
celles de mes interlocuteurs.

Je peux participer sans effort a
toute conversation ou discussion et
je suis aussi trés a 'aise avec les
expressions idiomatiques et les
tournures courantes. Je peux
m’exprimer couramment et exprimer
avec précision de fines nuances de
sens. En cas de difficulté, je peux
faire marche arriére pour y
remédier avec assez d'habileté
pour que cela passe inapercu.

Je peux m'exprimer de facon claire
et détaillée sur une grande gamme
de sujets relatifs & mes centres
d'intérét. Je peux développer un
point de vue sur un sujet d'actualité
et expliquer les avantages et les
inconvénients de différentes
possibilités.

Je peux présenter des descriptions
claires et détaillées de sujets
complexes, en intégrant des thémes
qui leur sont liés, en développant
certains points et en terminant mon
intervention de fagon appropriée.

Je peux présenter une description
ou une argumentation claire et
fluide dans un style adapté au
contexte, construire une
présentation de fagon logique et
aider mon auditeur & remarquer et
4 se rappeler les points importants.

Je peux écrire des textes clairs et
détaillés sur une grande gamme de
sujets relatifs & mes intéréts. Je peux
écrire un essai ou un rapport en
transmettant une information ou en
exposant des raisons pour ou contre
une opinion donnée. Je peux écrire
des lettres qui mettent en valeur le
sens que | aftribue personnellement
aux événements et aux expériences.

Je peux m'exprimer dans un texte
clair et bien structuré et développer
mon point de vue. Je peux écrire
sur des sujets complexes dans une
lettre, un essai ou un rapport, en
soulignant les points que je juge
importants. Je peux adopter un style
adapté au destinataire.

Je peux écrire un texte clair, fluide et
styri)s’riquemen’r adapté aux
circonstances. Je peux rédiger des
lettres, rapports ou articles
complexes, avec une construction
claire permettant au lecteur d’en
saisir et de mémoriser les points
importants. Je peux résumer et
critiquer par écrit un ouvrage
professionnel ou une ceuvre littéraire.

Tableau 2 - Niveaux communs de compétences — Grille pour I'auto-évaluation
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ETENDUE

CORRECTION

AISANCE

INTERACTION

COHERENCE

Montre une grande
souplesse dans la
reformulation des idées sous
des formes linguistiques
différentes lui permettant de

Maintient constamment
un haut degré de
correction grammaticale
dans une langue
complexe, méme lorsque

Peut s'exprimer
longuement,
spontanément dans un
cﬁscours naturel en
évitant les difficultés ou

Peut interagir avec
aisance et habileté en
relevant et en utilisant les
indices non verbaux et
intonatifs sans effort

Peut produire un discours
soutenu cohérent en
utilisant de maniére
compléte et appropriée
des structures

C2 |transmettre avec précision | |'attention est ailleurs (par | en les rattrapant avec apparent. Peut intervenir | organisationnelles variées
des nuances fines de sens | exemple, la planification | assez d’habileté pour que | dans la construction de | ainsi qu’une gamme
afin d'insister, de discriminer | ou |'observation des I'interlocuteur ne s’en |'échange de fagon tout & | étendue de mots de
ou de lever I'ambiguité. réactions des autres). rende presque pas fait naturelle, que ce soit | liaisons et autres
A aussi une bonne maitrise compte. au plan des tours de articulateurs.
des expressions parole, des références ou
idiomatiques et familiéres. des allusions, etc.

A une bonne maitrise Maintient constamment Peut s'exprimer avec Peut choisir une Peut produire un texte
d'une grande gamme de | un haut degré de aisance et spontanéité expression adéquate clair, fluide et bien
discours parmi lesquels il | correction grammaticale ; | presque sans effort. Seul | dans un répertoire structuré, démontrant un
peut choisir la formulation | les erreurs sont rares, un sujet conceptuellement | courant de fonctions usage contrélé de

lui permettant de difficiles & repérer et difficile est susceptible de | discursives, en préambule | moyens linguistiques de

C1 |s'exprimer clairement et | généralement auto- éner le flot naturel et & ses propos, pour structuration et
dans le registre corrigées quand elles ﬁuide du discours. obtenir la parole ou pour | darticulation.
convenable sur une grande | surviennent. gagner du temps pour la
variété de sujets d'ordre garder pendant qu'il/elle
général, éducationnel, réfléchit.
professionnel ou de loisirs,
sans devoir restreindre ce
qu'il/elle veut dire.

B2+
Posséde une gamme assez | Montre un degré assez | Peut parler relativement | Peut prendre I'initiative | Peut utiliser un nombre
étendue de langue pour | élevé de contréle longtemps avec un débit | de la parole et son tour | limité d'articulateurs pour
pouvoir faire des grammatical. Ne fait pas | assez régulier ; bien quand il convient et peut | lier ses phrases en un
descriptions claires, de fautes conduisant @ qu'il/elle puisse hésiter | clore une conversation discours clair et cohérent

B2 |exprimer son point de vue |des malentendus et peut | en cherchant structures ou | quand il le faut, encore | bien qu'il puisse y avoir
et développer une le plus souvent les expressions, 'on remar- | qu'éventuellement sans | quelques « sauts » dans
argumentation sans corriger lui/elleméme. que peu de longues élégance. Peut faciliter la | une longue intervention.
chercher ses mots de pauses. poursuite d’une
maniére évidente. discussion sur un terrain

familier en confirmant sa
compréhension, en
sollicitant les autres, efc.

Bl+
Posséde assez de moyens | Utilise de fagon assez Peut discourir de maniére | Peut engager, soutenir et | Peut relier une série
linguistiques et un exacte un répertoire de | compréhensible, méme si | clore une conversation d’éléments courts, simples
vocabulaire suffisant pour | structures et « schémas » | les pauses pour chercher |simple en téte-d-téte sur | et distincts en une suite
s'en sorfir avec quelques | fréquents, courants dans | ses mots et ses phrases et | des sujets familiers ou linéaire de points qui

B1 |hésitations et quelques des situations prévisibles. | pour faire ses corrections | d'intérét personnel. Peut | s’enchainent.
périphrases sur des sujets sont trés évidentes, répéter une partie de ce
tels que la famille, les particuliérement dans les | que quelqu’un a dit pour
loisirs et centres d'intérét, séquences plus longues | confirmer une
le travail, les voyages et de production libre. compréhension mutuelle.

I'actualité.

A2+
Utilise des structures Utilise des structures Peut se faire comprendre | Peut répondre a des Peut relier des groupes
élémentaires constituées simples correctement dans une bréve uestions et réagir & des | de mots avec des
d'expressions mémorisées, | mais commet encore intervention méme si la jéclqrctions simples. Peut | connecteurs simples tels
de groupes de quelques systématiquement des reformulation, les pauses | indiquer qu'il/elle suit que « et », « mais » et

A2 | mots et d’expressions foutes | erreurs élémentaires. et les faux démarrages | mais est rarement « parce que ».
faites afin de communiquer sont évidents. capable de comprendre
une information limitée dans assez pour soutenir la
des situations simples de la conversation de son
vie quotidienne et propre chef.
d'actualité.

Posséde un répertoire A un contréle limité de Peut se débrouiller avec | Peut répondre & des Peut relier des mots ou
élémentaire de mots et quelques structures des énoncés trés courts, | questions simples et en groupes de mots avec
d'expressions simples syntaxiques et de formes | isolés, généralement poser sur des détails des connecteurs trés
relatifs & des situations grammaticales simples stéréotypés, avec de personnels. Peut interagir | élémentaires tels que
A1 | concrétes particuliéres. appartenant & un nombreuses pauses pour | de facon simple, mais la | « et » ou « alors ».

répertoire mémorisé.

chercher ses mots, pour
prononcer les moins
familiers et pour remédier
4 la communication.

communication dépend
totalement de la répétition
avec un débit plus lent, de
la reformulation et des
corrections.

Tableau 3 - Niveaux communs de compétences — Aspects qualitatifs de I'utilisation de la langue parlée
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Niveaux de référence du CECRL
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